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Abstrakt

| Sveriges grundskolor anvander musiklarare en stor del av sin arbetstid till arbete som ror
beddmning och betygsattning. Fem musiklarare har i denna studie intervjuats med syftet

att ta reda pa hur de konstruerar sina bedémnings- och betygsattningspraktiker genom att
undersoka vilka omsténdigheter som inverkar pa dessa. Studiens vetenskapsteoretiska forankring
finns i socialkonstruktionismen; teachers’visions och subjektspositionering anvands som
operationaliserade teoretiska begrepp och bedémningsteoretiska begrepp utgér amnesspecifik teori.
Resultaten visar deltagarnas praktik som paverkad av manga yttre omsténdigheter, men att det &nda
finns flera tillgangliga subjektspositioner for musiklarare inom deras beddomningspraktik.

Nyckelord: bedémning, grundskola, musikundervisning

Abstract

Music Teachers’ Work with Assessment and Grading — External and Personal
Circumstances That Are Affecting Practices and Possible Subject Positions

Music teachers in Swedish compulsory schools spend much of their time with work concerning
assessment and grading. In this study, five music teachers have been interviewed with the purpose
of finding out how they construct their assessment and grading practices by inquiring into by what
circumstances their practices are affected. The study’s theoretical foundation lies within social
constructionism, teachers’visions and subject positioning are used as operationalised theoretical
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concepts, and concepts from assessment theory make up the subject specific theory. The results
show the participants’ practices being affected by several external circumstances. Nevertheless, there
are multiple available subject positions for music teachers within their assessment practice.

Keywords: assessment, compulsory school, music education

Inledning

Nir den tidigare laroplanen Ldroplan for grundskola samt for forskoleklassen och fritidshem-
met Lgr11 (Skolverket, 2010) implementerades i den svenska grundskolan 2011 utlovades
en laroplan och kursplaner med storre tydlighet som skulle fraimja likvérdighet i Sveriges
grundskolor. Den foregaende laroplanen, Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, for-
skoleklassen och fritidshemmet Lpo 94 (Skolverket, 1994), hade kritiserats for att ge larare
alltfor stora tolkningsmaijligheter vilket Lgr11 skulle rdda bot pa. I propositionen som fore-

gick Lgr11 star det att:

Dagens ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshem-
met (Lpo 94) och tillhérande kursplaner ger inte skolan de tydliga styrdokument som
behovs for att kunna gora uppféljningar pa individ- och verksamhetsniva. En 6kad
precisering av mal och krav i styrdokumenten bedéms kunna ge en 6kad likvardighet
i bedémningen av elevers kunskaper och graden av maluppfyllelse. Det bedéms ocksa

underlitta uppfoljningar pa verksamhetsnivé. (Prop. 2008/09:87, s. 7-8)

Det fanns saledes ett 16fte om att Lgr1l, med en 6kad tydlighet, skulle innebara storre
likvardighet for elever i grundskolan och att denna laroplan skulle bidra till att huvudmén
lattare skulle kunna bedéma utbildningskvalitet och f6lja upp skolors resultat. Detta l6fte
har emellertid visat sig svért att uppfylla da Skolinspektionen (2018) skriver i sin gransk-
ning av huvudmans och rektorers likviardighetsarbete att det finns fortsatta brister géllande
arbete med likvirdig betygsittning, samverkan larare emellan, kompetensutveckling for

behariga lirare och stéd till obehoriga larare.!

1 For att fortydliga vad laroplans- och betygsreformerna fran 2011 innebar foljer har en kort forklaring. |
kursplanerna i Lgr11 finns for varje amne tre delar: syfte, centralt innehall och kunskapskray, vilka "behdver
lasas i sin helhet och forstas i relation till varandra” (Skolverket, 2021a). Betygsattning sker enligt ett mal
och kriterierelaterat system (Bonnevier et al., 2017) i férhallande till kunskapskraven och betygséttning i
arskurserna 6-9 (Skolverket, 2021b). Det finns fem "godkanda” betygssteg: A, B, C, D och E samt ett sjatte
steg, F som innebar att eleven inte natt l1agsta godkéanda niva for amnet. Ett A ar vart 20 meritpoang néar
elever soker sig vidare till gymnasiet, ett B arvart 17,5 poang och sa vidare. Betyget F &r inte vart nagra
poéang (Skolverket, u.a.). Elevers betyg fran grundskolan anvands som urval for den darpa féljande utbild-
ningsformen, gymnasieskolan (Klapp, 2017) vilket innebar att dessa betyg 6ppnar, eller begransar, mojliga
vagar till utbildning och arbete. Inget av ovanstaende har férandrats i och med laroplansreformen som
genomforts ar 2022, kallad Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22.
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Att arbeta med bedomning i musik 4r mangfacetterat. Exempelvis ar musikalisk kva-
litet svart att konkretisera (Ferm Almqpvist et al., 2017) och musikens sédrart lampar sig inte
for ett alltfor stort fokus pa bedomning (Fautley, 2017). Da litteratur och forskning visar
att bedomning i musikdmnet dr en komplex fraga ar det av vikt att undersoka hur svenska
musikldrare arbetar med bedomning. Syftet med foreliggande studie, dar fem musiklarare
intervjuats, dr att undersoka vad som paverkar hur musiklérare i svensk grundskola hand-
skas med komplexiteten gillande bedomning och betygsattning for att pa sa satt bredda
bilden av musikldrare som bedémare och betygsittare i Sveriges grundskolor. Dérfér har

foljande forskningsfragor utformats:

o Vilka omstdndigheter menar studiens musikldrare paverkar deras konstruktioner av
bedomnings- och betygsattningspraktiker i den svenska grundskolans arskurser 6-9?
o Vilka konstruktioner av subjektspositioner visas i hur musikldrarna pratar om sina

bedémnings- och betygsattningspraktiker?

Bedémning i skolan och i musikdmnet
Ett forskningsintresse for bedomning och betygsattning kan forklaras med “the centrality
of grades in the educational experience of all students” (Brookhart et al., 2016, s. 804).
Dirtill kan bedomning och betygsittning begriansa eller 6ppna mojligheter till vidareut-
bildning (Klapp, 2017), paverka elevers akademiska sjdlvbild (Klapp et al., 2016) och i vissa
fall bli de mest centrala delarna i ldroplaner (Burrack & Parkes, 2019). Pa ett samhalleligt
plan dr bedomning intressant att undersoka da det som bedéms i skolan speglar vad som i
samhallet anses vara viktig kunskap (Fautley, 2017; Burrack & Parkes, 2019). Att undersoka
hur larare arbetar med bedémning blir dirmed en undersokning av tidens syn pa vad som
ar viktigt, i denna studie mer specifikt vad som ér viktigt f6r dagens musikldrare.

Att bedoma elever likviardigt dr en svar arbetsuppgift for larare. Trots att beddmning
av elevers grad av anstrangning och beteenden under arbetsprocesser inte bor spela roll i
ett malrelaterat betygssystem dr bade elevers kunskaper savil som deras vag till larande,
det vill sdga deras arbetsinsats, av betydelse for larares betygsittning (Brookhart et al.,
2016). Darmed finns det en osédkerhet kring huruvida betyg speglar elevers kunskaper
eller deras personliga egenskaper, vilket indikerar att likvdrdighet inte kan uppnas nar
larare sjdlva bedomer och betygsitter sina elever. Dessutom har betyg som sitts av olika
larare inte samma innebo6rd (Brookhart et al., 2016) och larare har olika stort handlings-
utrymme i férhallande till laroplaner (Bergh & Wahlstrom, 2018). Darmed kan fragor
om bedomningars och betygs mojligheter att mata och réttvist representera elevers kun-
skaper diskuteras.

Attityder till bedomning i musik har intresserat flera forskare. En hallning ar att ett
okat fokus pa bedomning i musikdmnet kan medfora att musikens egentliga kidrna hamnar

i bakgrunden (Fautley, 2017), vilket innebdr att traditionell bedomning i musikdmnet inte
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kan vara andamalsenlig. I kontrast till denna attityd finns instdllningen att musikundervis-
ning, dtminstone delvis, bor fokusera pa samma formagor som ger andra skoldmnen status
for att pa s sitt hoja denna f6r musikimnet (Kimpton & Kimpton, 2019). Det finns f6lj-
aktligen en dikotomi mellan tva synsitt: & ena sidan finns uppfattningen att musikimnets
sdrart gor att det inte ska bedomas som andra amnen och & andra sidan héjs musikdmnets
status genom att likna andra @mnen som av samhallet anses véardefulla.

I Sverige har grundskolan under de senaste decennierna rort sig mot ett system dar
larares och skolledares arbete, och i forlangningen elevers kunskaper och den undervis-
ning de tar del av, kontrolleras genom vad som skulle kunna betecknas som detaljstyrning
av undervisning, didaktiska beslut, férhallningssatt, lektionsinnehéll samt bedomning och
betygsattning (Wahlstrom, 2011). Dessutom paverkas bedémning i musik av ett flertal
andra yttre faktorer séisom exempelvis undervisningstid. Emellertid har fortfarande styr-
dokument, saval som ldrares egna Gvertygelser om vad som ér viktigt for elever att kunna
i musik, inflytande 6ver bedomningspraktiker (Brophy, 2019). I foreliggande studie kom-
mer yttre omstdndigheter, som exempelvis kursplan sdvil som larares egna dvertygelser, att
undersokas for att forsoka klargora bilden av vad som paverkar musiklarares bedomnings-
och betygsattningspraktiker samt visa hur praktikerna péverkar vilka subjektspositioner

som dr tillgdngliga for ldrarna i studien.

Bed6mning i musik — nordiska perspektiv
Bedomning i musik dr ett i viss man vélbeforskat dmne i Norden. Hittills har kvalitets-
kriterier (Zandén, 2010), bedomningspraktiker (Vinge, 2014) och Lgr11 och musikim-
net (Zandén & Ferm Thorgersen, 2015) studerats ingdende. Aven begreppet criteria
compliance (Ferm Almgqvist et al., 2017), det begrepp som anvands for att forklara nar
undervisning slutar handla om vad elever behover och i stéllet handlar om att uppfylla
yttre kriterier och pabud, ar beforskat. Det finns emellertid utrymme for nya studier da
bedomnings- och betygsattningspraktiker dr komplexa foreteelser som dndras 6ver tid.

Zandén (2010) har undersokt hur musiklarare pratar om kvalitetskriterier i ensemble-
situationer pa gymnasiet. Zandéns resultat visar att musikldrarna i studien i stor utstrack-
ning fokuserar pa kvalitetskriterier som inte ror den klingande musiken. Till skillnad fran
foreliggande studie, dar endast musikldrare i grundskola intervjuats, undersdker Zandén
gymnasieskolans estetiska program. Nar foreliggande studie genomférdes hade svensk
skola dessutom genomgatt liroplansreformer sedan Zandén presenterade sina resultat:
Lgr1l for grundskolan och Gyl1 fér gymnasieskolan. Reformerna kan moéjligtvis ha haft
en paverkan pa hur musikldrare pratar om olika kvalitetskriterier.

Vinge (2014) har undersokt musikldrares bedomningspraktik i den norska mot-
svarigheten till hogstadiet. Han fann att bedomningspraktiken paverkas av en bredd av
faktorer sasom gruppstorlekar, utrustning, mojlighet till samarbete med kollegor och

undervisningstid samt att bedomningspraktiken gatt mot en analytisk sadan. Relevansen
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i forhallande till foreliggande studie ar tydlig da undersokningsobjekten &r narliggande,
men studierna skiljer sig framfor allt genom valda epistemologiska utgangspunkter. Vinge
har valt att se dikotomin subjektivitet/objektivitet i en vad han kallar "common sense’ for-
stand” (s. 66) medan foreliggande studie 4r anti-essentialistisk och konstruktionistisk.

Zandén och Ferm Thorgersen (2015) har undersokt vilken effekt Lgr11 har fatt pa
musikundervisning i Sverige i arskurserna 5-7 och funnit att laroplanen, till skillnad
fran dess foregangare, i hog grad paverkar undervisning. Enligt deltagarna i studien har
dokumentation fatt en central plats i skolans arbete och kunskapskraven i Lgr11 spelar
en storre roll an andra delar av kurs- och ldroplan. Zandén och Ferm Thorgersen rappor-
terar dven att en misstro mot musiklarares formaga att bedéma har tillkommit. For fore-
liggande studie blir en jamforelse mellan Zandéns och Ferm Almqvists resultat intressant
dé musiklarare har haft mer tid att arbeta med Lgr11 nu én nir de genomférde sin studie,
en omstandighet som kan ha péverkan pa hur bedomnings- och betygsattningspraktiker
ser ut.

Ferm Almqpvist et al. (2017) har undersokt hur criteria compliance paverkar bedomning
i musikdmnet genom tva skandinaviska fallstudier och kommit fram till att en anpassning
till bedomningskriterier kan paverka musikundervisning negativt da "conformative assess-
ment may weaken rather than reinforce musical learning, because it cannot give sufficient
justice to the subject matter of music” (s. 12) och att ldrare som behover anpassa sig efter
yttre kvalitetskriterier kan behova minska fokus pa individanpassning av undervisning.

De menar ocksa att:

the way things stand today, there is a constant danger that assessment for quality is
left outside the regulating educational discourse, which might lead into the limbo of
assessment for assessment at the cost of personal, innovative, and creative approaches

to evaluation. (Ferm Almqvist et al., 2017, s. 13-14)

For foreliggande studie ar det av vikt att undersoka om detta pastaende stimmer, det vill
sdga om bedomning pratas om som kvalitetshojande eller endast genomfors med anled-
ning av bestimmelser som ligger utanfér musiklarares kontroll, vad som i denna studie

kommer att kallas yttre omstindigheter.

Teoretiska utgangspunkter

Studien grundar sig vetenskapsfilosofiskt i socialkonstruktionism och dértill anvénds dis-
kursbegreppet for att forklara resultaten. Begreppen teachers’ visions (Hammerness, 2001,
2006, 2008) och subjektpositionering anvands i studien som operationaliserade begrepp och
begrepp fran bedomningsteori har inkluderats for att forankra resultaten i en bedomnings-

teoretisk amnesspecifik diskurs.
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Socialkonstruktionism och diskursbegreppet

Som utgangspunkt for studien anvinds socialkonstruktionism med dess anti-essentialis-
tiska syn pa kunskap. Framst har studien influerats av Burr (2015) som argumenterar for
att socialkonstruktionistisk forskning har en eller flera av foljande karakteristika: den for-
haller sig kritisk till en positivistisk syn pa kunskap; den ser kunskap som situerad i kultu-
rella och historiska sammanhang och synen pa kunskap innefattar bade att denna dr socialt
konstruerad och att den endast mojliggor vissa reaktioner och ageranden. I foreliggande
studie innebdr denna ansats att de insamlade data som undersokts ses som konstruerade i
specifika kontexter.

I studien anvdnds diskursbegreppet for att illustrera hur ldrarna konstruerar
bedémnings- och betygsittningspraktiker. Winther Jorgensen och Phillips (1999/2000)
skriver att “med hjdlp av spraket skapar vi representationer av verkligheten, som aldrig bara
ar speglingar av en redan existerande verklighet — representationerna bidrar till att skapa
den” (s. 15). I studien anvénds saledes begreppet diskurs for att forklara hur de deltagande
lararna bade representerar och konstruerar diskurser géllande bedomning och betyg-
sattning i musikdmnet i grundskolan. Med andra ord ger narrativen som musikldrarna
i studien konstruerar inblickar i de diskurser i vilka musikldrare i Sveriges grundskolor
ar delaktiga, bdde som konstituerande och konstituerade (Winther Jorgensen & Phillips,

1999/2000) av diskurser géllande bedomning och betygsittning.

Subjektspositionering och identitet
Begreppet subjektspositioner anviands inom olika socialkonstruktionistiska inriktningar
for att forklara the process by which our identities are produced” (Burr, 2015, s. 129).
Det gingse sittet att se pa manniskor som individer &r inte tillimpligt inom socialkon-
struktionismen. I stillet anvinds begreppet identitet for att forklara det agentskap som
ménniskor anvéinder sig av (Burr, 2015). Begreppet identitet skiljer sig fran den vardag-
liga synen pd en manniska som sjélvstindig och infor i stallet en uppfattning dér identitet
”is constructed out of the discourses available to us” (Burr, 2015, s. 123), eller som Berger
och Luckman (1967) uttrycker det: Identity is formed by social processes. Once crys-
tallized, it is maintained, modified or even reshaped by social relations” (s. 173). Denna
syn pa manniskors identitet och mojligheter att positionera sig inom en diskurs medfor
emellertid att de subjektspositioner som ménniskor kan ha inom en social process inte
ar paverkbara av individen i den enskilda situationen. Tviartom menar Burr (2015) att
“the subjectivities open to us through positions in discourse may be oppressive and leave
us little potential for changing our situation” (s. 130), vilket innebér att méanniskor ar
begrinsade i sitt agerande och agentskap genom de diskurser genom vilka de gor sig
forstadda.

I foreliggande studie anvdnds darfor begreppen subjektspositioner och identitet

for att mojliggora en diskussion av hur deltagarna konstruerar sina bedémnings- och
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betygsattningspraktiker. I deltagarnas intervjusvar framtréader tillgangliga subjektspositio-
ner vilket, i likhet med begreppet teachers’ visions, gor att resultaten kan ses som represen-

tationer av diskurser snarare dn enskilda musikldrares attityder och édsikter.

Teachers’visions
Begreppet teachers’ visions anvands for att analysera larares ideala praktik och hur denna
péaverkar en larares yrkesutévning (Hammerness, 2001, 2006, 2008). Begreppet forklaras av

Hammerness (2006) som:

Teachers imagine what they could be doing in the classroom, how they could be inter-
acting with their students, and what they and their students could be achieving. They
envision classroom activities, discussions, and projects. They picture the kind of learn-
ing environment in which they and their students could work - including the design of
the classroom, the type of school, and even the kind of community that would support

their dreams. (Hammerness, 2006, s. 1)

Begreppet kan ddrmed anvdndas for att undersoka hur ldrare konstruerar sina undervis-
ningsideal och sitt arbetsliv.

Visionerna ér inte endast positiva for ldarare och lararyrket. Hammerness (2006) for-
klarar att visioner kan innebdra att ldrare lamnar sin arbetsplats nar diskrepansen mellan

visionen och den verkliga arbetssituationen blir for stor:

The teachers with strong clear visions who saw a huge gap between what they wanted
to do and what they were able to do in their current context were those who were
already thinking about leaving teaching or, at the very least, switching schools. (Ham-

merness, 2006, s. 8, kursivering i original)

Dessa larare soker sig enligt Hammerness (2008) vidare till skolor som béttre passar deras
pedagogiska visioner.

Sammantaget kan begreppet teachers” visions bista i en diskussion om musiklérares
arbetssituation gallande bedomning och betygsattning. Begreppet kan hjélpa till att under-
soka de narrativ som ldrarna konstruerar och ge en bild av likheter och skillnader mellan
lararnas 6nskade situationer och de arbetssituationer i vilka ldrarna berittar att de ingér.
Deltagarnas teachers’ visions dr inte undersokta som individuella narrativ utan ses som

representationer av olika diskurser dir deltagarna kan inta olika subjektspositioner.

Bed6émningsteoretiska begrepp
Inom bedémning anvands en uppsjo med begrepp av vilka de som ar viktiga i foreliggande
studie dr analytisk och holistisk bedomning, formell och informell bedomning, summativ

och formativ bedomning samt high-stakes- och low-stakes-bedomning. Da manga av dessa
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begrepp inte har samma betydelse i alla ssmmanhang (Brophy, 2019) blir det av vikt att
klargora hur dessa begrepp anvinds i foreliggande studie.

Begreppen analytisk och holistisk bedémning anvinds for att beskriva tva skilda sétt
att bedoma elevers arbeten. I en analytisk bedomning bedéms delarna av elevens arbete
vilket resulterar i en matris eller ett betyg. I kontrast till detta kan en bedémare gora en
holistisk eller global bedomning. Da bedéms elevens arbete med tanke pé helheter eller
helheten av dess arbete (Sadler, 2009). I denna studie anvands begreppen for att forklara
hur musikldrare arbetar bade med analytiskt formulerade beddmningsmatriser eller kun-
skapsmatriser samt med dvergripande bedomningar av elevers musikaliska férmagor.

Formell och informell beddmning syftar till specifika situationer i vilka bedémning
gors. Medan informell beddmning gors i stunden i lirandesituationen éar formell bedém-
ning forberedd och kan ta formen av exempelvis ett prov (Karlsson & Gronlund, 2011). I
denna studie behandlas i forsta hand formell bedomning av musik, da det ar det som del-
tagarna i storst utstrackning pratar om.

Summativ och formativ bedémning handlar om hur information om en elevs kunska-
per anvdnds av en bedomare. Summativa bedémningar anvinds for att sammanfatta en
elevs kunskaper, exempelvis som ett betyg, medan formativa bedomningar, eller bedom-
ning for ldrande, anvands for att bestimma vad som ska goras hédrnast (Fautley, 2010). I
denna studie behandlas bade formativ och summativ bedémning och vid flera tillfillen
framgar det inte i datamaterialet vilken sorts bedomning deltagarna pratar om.

Distinktionen mellan high-stakes- och low-stakes-bedémningar ar att high-stakes-
bedomningar pa nédgot sdtt ar avgorande for elever (Fautley, 2010), medan low-stakes-
bedomningar inte far foljder for elever (Penk et al., 2014). Denna studie behandlar i huvud-

sak high-stakes-bedomningar, d&ven om de intervjuade ldrarna inte alltid uttalar detta.

Kvalitativa intervjuer och tematisk analys

Datamaterial for studien utgors av fem kvalitativa individuella intervjuer med musiklarare
verksamma i rskurserna 6, 7, 8 och/eller 9 i svenska kommunala grundskolor. Deltagarna
i studien valdes ut efter visat intresse for forskningsprojektet. Intervjuerna genomférdes
digitalt, varade mellan ca 40 minuter och en timme och utgick till viss del fran en serie for-
beredda fragor, men styrdes till stor del av deltagarna. Utformningen resulterade ddrmed i
semi-strukturerade intervjuer (Mason, 2004). Deltagarna har forsetts med fingerade namn:
Anne, Ben, Cecilia, Daniel och Erik.

Som tidigare ndmnts dr socialkonstruktionismen tétt beslaktad med diskursbegrep-
pet (Burr, 2015) vilket medfor att studien har en diskursanalytisk syn pa intervjuer. Kvale
och Brinkmann (2014/2014) beskriver vad de kallar diskursiva intervjuer som att “man

lagger fokus pé hur kunskap och sanning skapas inom diskurser” (s. 196). Detta stimmer
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vil overens med den socialkonstruktionistiska teorin och dess anti-essentialistiska syn pa
kunskap. For denna studie innebér synen pa intervjuer som diskursiva att datamaterialet &r
producerat snarare dn insamlat, och att intervjuprocessen maste analyseras som konstrue-
rad i en viss social situation.

Valet av metod for att analysera data foll pa tematisk analys i enlighet med Brauns
och Clarkes (2006) beskrivning. Braun och Clarke visar en analysmodell i sex steg. Det
forsta steget innebar transkribering och lasning av datamaterialet samt att skriva ner initi-
ala kommentarer. Steg tva innefattar en initial kodning av datamaterialet. Darefter f6ljer i
steg tre en tematisering av data i prelimindra teman och underteman. Steg fyra innebér en
forfining av dessa. I det nést sista steget, steg fem, ska alla data skrivas ihop till ett narrativ
som ger mening at det tematiserade datamaterialet och innefattar en organisering av citat.
I detta steg ska dven tydliga beskrivningar av och namn pa teman och underteman skrivas.
Det sjdtte och sista steget bestar av skrivandet av rapporten.

I 6vrigt ska analysen, enligt Braun och Clarke (2006), vara antingen dvergripande
och inkludera en beskrivning av alla data eller en detaljerad beskrivning av delar av
datamaterialet. Andra beslut som maste tas ar om latenta eller semantiska teman ska
vara i fokus, om analysen ska vara data- eller teoridriven och om datamaterialet ska
ses ur ett realistiskt ontologiskt perspektiv eller ett konstruktionistiskt. I denna studies
analys har de tva forskningsfragorna drivit vilka data som ska inkluderas i analysen,
emellertid exkluderades inga data i borjan av analysarbetet. Detta skedde dock under de
senare stegen, vilket innebar att en detaljerad analys har utforts. I valet mellan latenta
och semantiska teman har semantiska teman fatt féretrade da framstéllandet av teman
har styrts av vad som faktiskt sags i datamaterialet. Analysen ar teoridriven da den utgar
fran tidigare formulerade forskningsfragor och inte har dndrats beroende péa vad data-
materialet innehaller.

Efter transkribering av alla intervjuer kodades den forsta intervjun med fokus pa vilka
svar forskningsfragorna skulle kunna innefatta. Kodning och den dérpa féljande temati-
seringen gjordes, forutom den initiala genomldsningen med kommentarer, i programmet
NVivo som dr en programvara for att koda och tematisera kvalitativa data (Alfasoft, 2021).

Den initiala kodningen av den forsta intervjun resulterade i ett stort antal koder. For
att 6ka kodningens anvandbarhet ordnades dessa hierarkiskt, sa kallade parental och child
codes, innan kodning av den andra intervjun f6ljde. Under kodningen av den andra inter-
vjun ordnades nya koder in i hierarkin om det lét sig goras, i andra fall skapades nya hierar-
kier. Darnast gicks alla koder igenom igen for att kontrollera logiken i hierarkin. Likadant
gjordes med resterande intervjuer. Dérefter lastes allt datamaterial dnnu en géng.

Koderna reviderades darpa ett flertal ganger tills 6vergripande teman och underteman
skapades som téckte in det datamaterial som var rimligt att inkludera med tanke pa forsk-
ningsfragorna. Darefter testades hela datamaterialet mot tematiseringen dnnu en gang,

teman och undertemans begriansningar skrevs fram och tematiserat datamaterial ordnades
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i ett narrativ som till slut skrevs om for artikelformatet. Initialt inkluderade det transkri-
berade datamaterialet talsprakliga uttryck, pauser och tvekanden, men har skrivits om till

skriftsprak for att underldtta for lasaren.

Etiska hansyn

Alla deltagare har muntligen och skriftligen informerats om vad studien syftar till och hur
deras intervjuer kommer att anvdndas. Alla fem deltagare har skriftligt gett sitt medgiv-
ande till att lata sina intervjusvar anvindas i studien. Etikprévningsnimnden har beslutat
att undersokningen inte behover etikprovas men har lamnat ett radgivande yttrande kring
etiska aspekter av studien (Dnr 2020-07082). I alla delar av studien har etisk hansyn tagits,
framfor allt till deltagarnas konfidentialitet och med en strdvan efter transparens i dtanke.
All information som kan harledas till enskilda musiklédrare har tagits bort fran datamateri-

alet for att ytterligare skydda deltagarna.

Konstruktion av musiklarares bedémnings-
och betygsattningspraktik

Studiens resultat har delats upp i tva huvudteman: Yttre omstindigheter som paverkar
musikldrares bedomnings- och betygssittningspraktik respektive Personliga virderingar och
omstindigheter som paverkar musiklirares bedomnings- och betygsdittningspraktik. Dessa
huvudteman har flera underteman, vilka har tagit varierande utrymme i intervjuerna men

bedomts vara tillrackligt centrala for att inkluderas i resultaten.

Huvudtema 1: Yttre omstéandigheter som paverkar musikléarares
bedémnings- och betygssattningspraktik

De fem deltagarna i studien uppehaller sig i stor utstrackning vid yttre omstdndigheter
som paverkar deras beddmnings- och betygsattningspraktik. De berdttar att det finns
faktorer gillande ett dkat fokus pa bedomning som de inte kan paverka, flera krav frin
huvudmain pa dokumentation och kommunikation, omstandigheter gillande arbetsbérda
och omstandigheter géllande samarbete med kollegor vilka paverkar dem i deras praktik.
Under detta tema konstrueras deltagarnas bedomnings- och betygsittningspraktik som
till stor del opaverkbar med en yrkesidentitet och subjektsposition som begrinsad av yttre
omstandigheter som foljd.

Det forsta undertemat galler sambhillsfokus pa bedomning och betygsittning och yttre
krav pa dokumentation. Musikldrarna i studien berdttar att de paverkas av ett stort fokus
pé bedomning och betygsittning samt att det finns en diskrepans mellan vad de anser vara
syftet med musikundervisning och ett okat fokus pd bedomning. Nagra av musikldrarna

i studien menar att det dr deras elever och elevernas vardnadshavare som lagger fokus pa
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bedomning och betygsittning, andra att det ar ett samhéllsfenomen. Fokus laggs i dessa
narrativ i forsta hand pa formell bedémning.

Ett problem som flera av ldrarna berdttar om &r att de upplever att de behéver kunna
hénvisa till dokumentation nér elever eller virdnadshavare stéller sig fragande till lara-
rens bedomning eller betygsittning. Ingen av ldrarna uppger att det skulle racka med att
de forklarar for elever och virdnadshavare hur det gatt for eleven, bedémning behover
finnas i skrift, framst digitalt. Eftersom elever och vardnadshavare stéller krav pé skriftlig
dokumentation blir fokus pa formell bedémning. Daniel och Cecilia berittar att om bara
eleverna vet varfor de natt en viss kunskapsniva ifrdgasatter inte vardnadshavare, vilket gor
att de arbetar proaktivt med dokumentation for att undvika diskussioner.

Det finns en kritik mot skolans fokus pa dokumentation fran flera av studiens del-
tagare. Daniel sager att det finns ett for stort fokus pa "att checka av matriser” och att det
framst beror pé skolan som helhet, inte Skolverkets direktiv, medan Ben beréttar att det
ar den av kommunen inkdpta larplattformen som okar kraven pa dokumentation. Enligt
dessa resonemang har ett 6kat fokus pa bedomning och betygsittning framfor allt att gora
med att huvudmin véljer att ldgga fokus pa dokumentation av elevers kunskaper, inte att
det skulle finnas sadana krav fran Skolverket. Dock séger bdde Ben och Erik att de upplever
att gdllande betygssystem paverkar bade hur de undervisar och dokumenterar. Dokumen-
tationskraven som deltagarna berdttar om paverkas saledes av skolans fokus pad bedom-
ning i matriser, lrplattformar och radande betygssystem. Over dessa faktorer bestimmer
huvudman och Skolverket, inte larare, och deltagarna konstruerar i stor utstrackning nega-
tiva berdttelser om dokumentationskrav. Lararnas agentskap framstar som begransat.

Nir det galler att rikta elevers uppmarksamhet mot andra mal dn endast betygsrelate-
rade sddana berittar Daniel att bade han och 6vriga larare pa hans skola arbetar aktivt med
mal som har med mod, samarbete och nyfikenhet att gora; med andra ord arbetar de for-
mativt med mél som inte relaterar till specifika amneskunskaper. Daniel beréttar att arbetet
ger positiva effekter i de grupper han undervisar. A andra sidan berittar Erik att han anser
att ett fokus pa mer 6vergripande mal inte motiverar hans elever i samma utstrackning som
mal som tydligt relaterar till kunskapskrav? och betyg. I dessa narrativ finns dirmed tva
motségelsefulla stillningstaganden, dels ar det positivt att arbeta formativt med mal som
giller vad som skulle kunna betecknas som elevers personliga utveckling, dels ar elever inte
sarskilt intresserade av detta utan fokuserar giarna pa mal som méts summativt, exempelvis
betyg. Skillnaden i dessa narrativ dr att det i Daniels utsaga ér lararna som styr medan det
i Eriks r eleverna. Slutsatsen skulle dirmed kunna vara att ldrare, till skillnad fran elever,

inte anser att mal som géller kunskapskrav och betyg dr alltfér viktiga. Denna skillnad

2 1Lgr22 har begreppet kunskapskrav tagits bort och numera anvands ordet betygskriterier (Skolverket, 2022).
Eftersom foreliggande studies intervjuer genomfordes nér Lgri1 radde kommer begreppet kunskapskrav att
anvéndas genomgaende.
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mellan ldrares och elevers syn pa betyg skulle kunna bero pa att betyg inte far konsekvenser
for larare, vilket de far for elever.

Gallande specifika krav pda dokumentation i digitala ldrplattformar berittar alla fem
deltagare att det pa deras skola finns, eller har funnits, en larplattform som ska stotta doku-
mentation av elevers lirande och kommunikation med elever och vardnadshavare. Hur
de ska anvinda sig av dessa plattformar skiljer sig mellan de olika skolenheterna och en
enhetlig bild av musikldrares arbete med larplattformar verkar inte finnas. Skillnaderna &r
stora mellan deltagarnas praktiker da de arbetar med olika larplattformar pa olika satt och
i olika utstrackning. Deltagarna berdttar att larplattformarna i vissa fall fyller de behov som
larare har men att det kan uppsta svarigheter nar kollegiet inte &r 6verens om hur plattfor-
marna ska anvindas.

I detta undertema, samhillsfokus pa bedomning och betygsdttning och yttre krav pd
dokumentation, skapas en bild av ldrares ansvar for dokumentation som splittrad mellan
olika kommuner och skolenheter. Det finns inget enhetligt sétt att angripa dokumentation
eller kommunikation av bedéomning, vilket kan medfora svarigheter gillande en natio-
nell stravan efter likvardighet. I 6vrigt konstrueras deltagarnas bedémnings- och betyg-
sattningspraktiker som i allra hogsta grad paverkade av ett okat fokus pa bedomning och
dokumentation.

Det andra undertemat bestar av de yttre omstindigheter som musikldrarna menar
paverkar bedomningars och betygs likvirdighet mellan skolor; de efterfragar tydlighet fran
Skolverket och méjligheter till storre samarbeten musiklarare emellan, l6sningar som lig-
ger utanfor vad enskilda musikldrare kan paverka. Darmed skapas ett narrativ av musikla-
rares mdjligheter till paverkan av dessa omstandigheter som begransad.

Flera larare i studien efterfragar tydlighet fran Skolverket gillande hur kunskapskrav
ska tolkas och har olika forslag pa hur detta skulle kunna komma till stand. Ben och Erik
berittar att Skolverkets anvindande av virdeord, de ord som atskiljer E-, C- och A-nivaer
i kunskapskraven, gor att likvirdigheten blir lidande men Erik menar & andra sidan att
vardeorden kan 6ka musiklérares flexibilitet. Det konstrueras ddrmed ett narrativ dér tolk-
ningar av virdeord i kunskapskraven ér osikra vilket kan bidra till bristande likvardighet
gillande bedomning och betygsdttning.

Gallande uppfattningar om betygens likvirdighet skolor emellan 4r bade Ben och
Daniel kritiska till hur olika skolor kan ha olika mojligheter for elever att na hoga betyg
och Daniel berdttar dven att synen pé vad som kan krévas for olika betyg varierar mellan
olika ldrare. Ben berattar att han tror att ldrares osdkerhet kring betygsattning paverkar lik-
vardigheten negativt vilket han menar i sin tur sinker musikdmnets status. Ben och Daniel
lagger dven fram avsaknaden av nationella prov i musikimnet som en omstdandighet som
sanker mojligheter till likvardig bedomning.

Angéende 16sningar pa dessa brister gillande likvardighet i betygsdttning kommer

deltagarna med flera forslag. Erik sager att en 16sning pa otydlighet fran Skolverket skulle
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vara bedomningsmatriser och bade han och Ben 6nskar exempel pa spelstilar som motsva-
rar de olika betygsstegen. Cecilias 16sning pa bristande likvardighet bestar av att hon sjélv
tagit kontakt med Skolverket ndr hon har behovt fortydliganden gillande bedémningar
och betygsittning, aven om hon papekar att kontakten, enligt hennes erfarenhet, har stora
brister. Daniel foreslar regionala musiklarartraffar som en 16sning pé brister géillande lik-
vardig bedomning.

Sammantaget visar deltagarna en konstruktion av likvardighet géllande bedomning
och betygsattning som en ytterst central fraga i deras vardag. Flera av de losningar pa vad
lararna betecknar som problem med likvirdig bedomning dr inte méjliga att genomféra
for den enskilda lararen, exempelvis tydliga bedémningsmatriser fran Skolverket eller
organiserade regionala musiklarartréffar. Trots att frigan om likvardighet nir det giller
bedémning ar viktig for musiklarare, dr det dirmed mojligt att inta en subjektsposition dér
agentskapet ar ytterst begrénsat.

Nésta undertema gdller arbetsborda och gruppstorlekar. Flera av de deltagande
musikldrarna berittar om stora gruppstorlekar som en bidragande orsak till olika dilem-
man gillande bedomning och betygsittning, exempelvis siger Ben att det finns en dis-
krepans mellan vad musikldrare maste gora enligt Lgr11 och vilka begridnsningar stora
undervisningsgrupper medfor. Bilden som skapas visar ett potentiellt spanningsfalt mellan
larares 6nskan att f6lja kursplanen i musik och deras faktiska mojligheter. Dilemmat som
skapas hér har kopplingar till fragor om likvardighet.

Studiens deltagare pratar om gruppstorlekar och bedémning pa olika sitt beroende pa
hur manga elever de undervisar. Larare som undervisar firre elever har en littare arbets-
borda gillande bedomning och betygsittning medan larare som undervisar ménga elever
har en mycket storre arbetsborda. Tydligt blir att synen pa arbetsbordan konstrueras,
atminstone till viss del, av hur ménga elever musikldrare undervisar.

Alla fem deltagare i studien pratar om vikten av fungerande samarbeten med kollegor
vilket utgor néasta undertema. Deltagarna tar upp olika sorters samarbeten; samarbete mel-
lan musikldrare pa sin skolenhet, vikten av fungerande samarbeten mellan musiklédrare i
kommunen och samarbete med ldrare i andra amnen pa den egna skolan.

Angaende samarbete med musikldrarkollegor pa den egna arbetsplatsen savil som
samarbete mellan kommunens musikldrare berdttar Anne att detta dr nagot som saknas i
hennes kommun och pé hennes arbetsplats, men att hon tidigare haft en musiklararkollega
som hon samarbetade med, vilket hon uppskattade. Cecilia sdger att hon ar n6jd med att ha
en musikldrarkollega att samarbeta med pa sin skola. Daniel, som har en musiklararkollega
pé sin skola, lyfter ddiremot inte detta som viktigt for bedomningsarbete. Erik har inte en
musikldrarkollega pa sin arbetsplats och sdger att han tycker att det dr en brist nar det géller
likvéardighet i bedomning och betygsdttning. Musikldrarna i studien konstruerar dirmed
en nagot oklar bild 6ver hur viktigt samarbete med kollegor &r, men i stor utstrickning

tycks musiklarare uppskatta samarbete med kollegor.
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Mojlighet till sambedomning inom kommunen &r nagot som flera av ldrarna berét-
tar att de skulle vilja ha men att det ar svart att organisera. Losningen, berittar bade Ben
och Cecilia, dr att huvudménnen organiserar samarbeten. Cecilia sdger att "beddmning ar
ingen exakt vetenskap nagonsin. Och déarfor kan vi inte sitta inne med det absoluta svaret,
nagon av oss” och sdger att darfor bor alla musikldrare ha majligheter till samarbete med
kollegor. Aven Daniel siger att det dr viktigt med musikliararnitverk, men poéngterar att
detta sérskilt géller nyutexaminerade musikldrare och att han helst samarbetar med kolle-
gor i andra dmnen pa den egna skolan. Erik dr, som tidigare ndmnts, den enda som berit-
tar om ett vdl fungerande samarbete mellan musiklararkollegor i hans kommun. Diarmed,
trots att alla deltagare i studien dnskar samarbete med kollegor i olika konstellationer, 4r
detta sdllsynt. Genom att ligga ansvaret for samarbeten pa huvudmannen skapas dven har
en subjektsposition dér larare har en tydlig brist pa agentskap.

Sammanfattningsvis konstruerar deltagarna i studien en bedémningspraktik som styrs
av manga yttre omstandigheter, av vilka flera dr svara alternativt omojliga for musiklarare
att paverka. Bristen pa agentskap i dessa av yttre omstdndigheter styrda subjektspositioner
visar en konstruktion av musikldrares bedomnings- och betygsattningspraktiker och en
yrkesidentitet som begrinsad pa agentskap och helt i linje med det okade samhailleliga
fokus pa bedomning och betygsattning som rapporterats (Wahlstrom, 2011).

Huvudtema 2: Personliga varderingar och omstandigheter som paverkar
musiklédrares beddmnings- och betygséttningspraktik

Trots att deltagarna i studien i stor utstrackning pratar om att det ar yttre omstdandigheter
som paverkar deras bedomnings- och betygsittningspraktik, berittar de dnda om flera
olika val och processer som de kan paverka. De redogér for egna musikpedagogiska vir-
deringar, syn pa likvirdighet och om &sikter om liroplanen Lgr11® vilka paverkar deras
beddmnings- och betygsittningspraktiker. De berittar dven om hur de arbetar med att
konkretisera bedomning for sina elever, om olika val de gor gillande dokumentation och
kommunikation av bedomning och betygséttning samt val av bedémningsformer. Dessa
personliga omstandigheter utgor deras teachers’ visions (Hammerness, 2006) géllande
bedémning och betygsittning.

Det forsta undertemat giller deltagarnas egna musikpedagogiska virderingar. Har
berittar lararna om ett flertal 6vergripande ideal som de anser ska styra bedomning och
betygsattning i musik. Bade Cecilia och Daniel berittar att de anser att larare bor fokusera
pé syftet med musik, vilket i bedomningssituationer gor att holistiska bedomningar far
ga fore analytiska bedomningar. Ben och Daniel séger att de har ett jamlikhetsideal som
innebdr att alla elever ska ha méjlighet att nd hoga betyg oavsett musikalisk bakgrund eller

om de far méjlighet att delta i Kulturskolans verksamhet eller inte. Genom detta undertema

3 Nérintervjuerna genomférdes hade laroplansreformen Lgr22 annu inte implementerats.
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skapas en yrkesidentitet som grundar sig pa musikaliska savdl som politiska ideal om
elevers lika rattigheter till kunskaper i musik och om att musikens syfte dr storre dn de
delar som ingar i kunskapskraven, ett tydligt holistiskt synsitt.

Nir det giller likvardighet sa dr det inte bara yttre omstandigheter som deltagarna
uppger paverkar hur de arbetar, och nésta undertema behandlar deltagarnas virderingar
som paverkar likvirdighet. Detta undertema forekommer dock i mycket mindre utstrack-
ning i datamaterialet an motsvarande yttre omstandigheter; endast tva av deltagarna i stu-
dien berittar om egna vérderingar som paverkar likvardighet. Den ena av dessa deltagare
ar Ben som berdttar att det finns en risk for relativ bedomning och betygsittning nér larare
arbetar linge pa en arbetsplats da denne kan borja jamfora elever med varandra i stillet
for med kunskapskraven. Forutom Ben dr det Cecilia som fordjupar sig i likvardighet som
en paverkbar fraga. Om att bli béttre pa att bedoma sager hon att hon har utvecklat denna
formaga genom att bli “mer paldst” under tiden som hon arbetat som musikldrare. Hon
berittar ocksa att hon upplever det som ett stort problem att vissa skolor omformulerar
kunskapskraven nir de ska forklaras for elever. Hon sédger att det ar en felaktig uppfattning
att detta skulle vara majligt enligt radande regler.

Att deltagarna i studien uppehéller sig vid egna virderingar som paverkar likvardighet
i mycket mindre utstrickning dan motsvarande yttre omstdndigheter gor att likvardighet i
bedémning framstalls som en process som den individuella ldraren har liten méjlighet att
péverka, dven om individuella variationer verkar finnas.

Nista undertema som skapas av deltagarna i studien &r olika instdllningar till ldropla-
nen, Lgr11.% Dessa instillningar till Lgr11 paverkar den praktik som lirarna skapar kring
beddomning och betygsittning. Lararna konstituerar, genom att framhéva bade negativa
och positiva aspekter av laroplanen, en subjektsposition som visar deltagarna bade som
kunniga gallande laroplansbestimmelser och som innehavande ett visst matt av agentskap
i forhallandet till dessa styrdokument.

Anne berdttar om vad det dr hon tycker dr bra med Lgrll genom att citera kun-

skapskraven for ak 9:

Innehallsmissigt tycker jag det dr bra for det dr tydliga kriterier, du ska “ackompan-
jera’, "byta ackord med flyt”, du ska ha “god timing” Du ska ha “passande karaktar”,
“personligt musikaliskt uttryck’. (...) Det har med samspelet: du ska lyssna och upp-

» »

mirksamma vad som sker”, "anpassa din stdimma till helheten”. (Anne)

Och det finns fler positiva utlitanden géllande Lgr11. Exempelvis berdttar Cecilia att hon
tycker att de tre 6vergripande formagorna som anges i Lgr11, musicerande, musikskapande
och att resonera kring musik, dr viktiga, medan Anne berittar att det i Lgr11 ar tydligare

vilket innehall musikundervisning ska ha jamfort med i den tidigare laroplanen. Ben siger

4 Som tidigare namnts har det sedan studiens data samlades in genomférts en ny laroplansreform: Lgr22.
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att han tycker att det ar positivt att ”ju béttre du spelar och sjunger och resonerar kring
musik, desto hogre betyg far du”. Lararna visar hér att de antingen har anpassat sig efter
Lgrll och inférlivat denna i sina egna teachers’ visions eller att Lgrl1 rakar sammanfalla
med dessa.

Lararna dr emellertid inte odelat positiva till Lgr11. Ben berdttar att han ar kritisk till
att kunskapskraven i Lgr11 "forsoker greppa 6ver alldeles for mycket” och Anne berittar att
larare planerar utifran bedémning i stillet for vad hon anser vara andra viktiga didaktiska
aspekter. Bade Anne och Cecilia siger att kursplanen endast gynnar elever som haller en
hog niva bade nér det giller praktiskt och teoretiskt kunnande, det vill siga att elever inte
enbart kan ha stora kunskaper i musicerande. Cecilia menar dven att det 4r negativt att
musikldrare girna delar upp Lgrl1 i smabitar i stillet for att fokusera pa syftestexten som
inleder kursplanen i musik, det vill sdga fokuserar pa analytisk bedomning med forlust av
holistisk sddan som f6ljd. Aven Daniel har ett resonemang om en spanning mellan musi-

kens syfte och bedomning enligt Lgr11:

Vi har ju ett syfte med musikdmnet i grundskolan, dér vi ska bygga tilltro till (...) en
férmaga att sjalv kunna musicera, kunna sjunga. Och vad gor det med ett barn nar
den far [veta] att man har uppnétt kunskapskravet E i sang. (...) Sa det tycker jag ar
en intressant fragestdllning ocksa: hur betyg och syfte med undervisningen ibland kan
krocka. (Daniel)

Hér visar han dven en spanning mellan formativ och summativ bedomning dar sum-
mativ sadan, i betygsform, kan fa konsekvenser for elevers tro pa sin egen formaga till
musicerande.

Sammantaget visar lararnas resonemang kring Lgr11:s fordelar och nackdelar pa ett
agentskap i forhallande till denna laroplan saval som till bedomning enligt denna. Sub-
jektspositionerna visar pa att musiklararna har tydliga egna teachers’ visions kring hur
bedémning i musik bor utformas och genomforas.

Nista undertema beror vad ldrarna berdttar om hur de arbetar med att konkretisera
bedomning och betygsdttning for sina elever. Lararna utformar matriser och videoexempel,
formulerar muntliga forklaringar och forebildar pa ett flertal instrument, allt for att oka
tydligheten for sina elever.

Angaende hur ldrare ska konkretisera vad som krévs for olika betygsnivaer i musikam-
net ar det flera ldrare som anvinder sig av olika sorters exempel. Ett annat sitt att konkre-
tisera kunskapskraven, berattar bade Anne och Ben, dr att forklara dem. Ben sdger att han
dven konkretiserar kunskapskrav genom att gora korta videoklipp dér han visar hur en elev
kan spela for att na ett kunskapskrav. Anne berittar att kunskapsmatriser gor att eleverna
snabbt kan fa en uppfattning om hur de har presterat pa olika omraden och Daniel och Erik
sager att de sjdlva forebildar pa instrument for att konkretisera kunskapskraven som galler

musicerande.
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Med tanke pa att lararna berittade att de anser att det finns otydligheter gillande for-
muleringar i kunskapskraven ar det inte férvanande att de sager att de konkretiserar vad
som bedéms och hur de gor bedémningar. I detta undertema konstitueras lirarna som
kunniga yrkesmanniskor som kan lésa de problem som yttre omstidndigheter, i detta fall
Skolverkets brist pa tydlighet, stiller dem infor.

Nista undertema innefattar utsagor géllande ldrarnas val av dokumentations- och
kommunikationsformer. Flera av musikldrarna berattar att de forutom de dokumenta-
tions- och kommunikationsformer som deras huvudman har alagt dem behéver anvanda
sig av ytterligare dokumentation, sdsom egna anteckningar och matriser.

Lararna skapar egna sitt att dokumentera och kommunicera sina bedémningar nir
de upplever att skolans system brister. Ben beréttar att han har egna anteckningar om
varje elevs prestationer som han inte for in nagot officiellt system och Cecilia sdger att hon
anvéander sig av en digital larplattform, men att hon gjort egna matriser i den som hon
anser stimmer bittre 6verens med Skolverkets reglering av bedomning. Hon berittar dven
att hon anser huvudmannens krav pa dokumentation och kommunikation vara for liga
och diarfor behover hon gora mer dn enbart det som kréivs av henne. Daniel berittar att
han, i likhet med Cecilia, anvander en digital larplattform mer 4n vad som krévs av honom,
exempelvis for kontinuerlig feedback till sina elever.

Har skapas en subjektsposition for ldrare som offer fér undermaliga mojligheter till
dokumentation och kommunikation av beddmning och betygsattning. Lararna behéver i
sddana fall sjalva skapa mojligheter for dokumentation och kommunikation sa att de kan
genomfora dessa delar av arbetet.

Det sista undertemat géller deltagarnas val av bedomningsformer. Nér det géller hur
musik ska bedomas finns det inga tvingande bestimmelser som ldrare maste ritta sig efter,
vilket gor att ldrarnas praktik ar mindre likriktad och mer flexibel.

Lérarna berittar att de anvander sig av en bred bedomningsrepertoar. Cecilia sager
att hon, i och med en 6kad erfarenhet som musikldrare, har utvecklat strategier for att
fa ett bredare bedomningsunderlag d& hon ger elever mojligheter att redovisa sina kun-
skaper pa olika sitt. Ddrmed far varje bedomning hon goér mindre av en high-stakes-
karaktdr. Erik anvinder sig av olika former av bedomning beroende péa vad eleverna
har arbetat med och vad han tycker ar lampligt for olika arbetsomraden. Daniel sidger
att han arbetar en del med kamratbedomning och Ben berdttar att han arbetar bade
med formativ och summativ bedomning, dirmed ingar bade high-stakes- och low-
stakes-bedomningar i hans praktik. Angaende den problematik som giller huruvida
elever ska bli bedomda kontinuerligt eller vid enstaka tillfillen berdttar Ben att hans
elever upplever detta som svart eftersom eleverna dels vill ha flera bedomningstill-
fallen, dels inte vill bli bedomda “hela tiden” Hér skapas ddrmed en spidnning mellan
elevers 6nskan att fa visa sina kunskaper vid manga tillfillen och en vilja att inte uppleva

high-stakes-bedomningar alltfor ofta.
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Sammanfattningsvis konstrueras en bild av ldrarnas egna virderingar som atminstone
i viss mén styrande deras bedomningspraktik och ddrmed hur de sdtter betyg; de har med
andra ord ett métt av agens. Aven om det kan tyckas vara yttre omsténdigheter som paver-
kar hur musikldrare arbetar med bedomning finns det subjektspositioner dér de kan vilja
att ansluta sig till olika praktiker, vilket medfor flexibilitet men ocksa svarigheter gillande
likvardighet.

Diskussion

Denna studie behandlar en undersokning av vad musiklirare berittar gillande bedém-
ning och betygsattning och har resulterat i de tva temana Yttre omstindigheter som paver-
kar musikldrares bedomnings- och betygsittningspraktiker och Personliga virderingar
och omstindigheter som paverkar musiklirares bedomnings- och betygsittningspraktiker.
Foreliggande studie visar en konstruktion av musiklarares bedomnings- och betygsitt-
ningspraktik ddr manga komplexa aspekter gor att musikldrare verksamma i grundskolan
far en svar uppgift nar de ska bedoma och betygsitta sina elevers kunskaper. Det finns ett
flertal yttre omstdndigheter som ldrarna anpassar sig efter samtidigt som de forsoker halla
sig trogna sina egna ideal, vilket kan skapa ett spanningsfélt mellan olika subjektspositio-
ner. Konstruktionen av praktiken visar dven en stor paverkan av Lgr11.

For studien anvinds en socialkonstruktionistisk syn pa kunskap, vilket innebar att stu-
diens resultat ses som konstruerade i en specifik historisk och kulturell kontext. Emellertid
ingar musikldrarna i studien i en storre musiklarardiskurs och ska forstas som representan-
ter for denna. Dirtill konstituerar de och konstitueras av den diskurs av vilka de 4r en del.
Med andra ord bade representerar de och omformulerar diskursen.

Vid flera tillfallen har det podngterats att musiklararna i stor omfattning har uppe-
hallit sig vid yttre omstidndigheter som paverkar deras bedémningspraktik: ett 6kat sam-
hillsfokus pa bedémning, krav fran huvudméan pa dokumentation och kommunikation,
omstandigheter géllande arbetsborda och omstandigheter géllande samarbete med kolle-
gor. Mojliga forklaringar till att de yttre omstidndigheterna far stor plats i ldrarnas narrativ
kan vara ett uttryck for att radande diskurser inom musiklararskraet ser ut pa detta stt, det
vill séga att de tillgdngliga subjektspositionerna f6r musiklarare innefattar ett hogst begran-
sat agentskap. Att lararna i stor utstrackning pratar om yttre omstandigheter skulle ocksa
kunna tyda pd att de inte har majlighet att diskutera detta i andra sasmmanhang. Dessa tva
forklaringar skulle beh6va undersokas vidare men for nirvarande kan konstateras att bada
ar ndrvarande i deltagarnas narrativ. Lararna konstruerar emellertid dven en bild av sig
sjdlva som subjekt i sin bedomnings- och betygsattningspraktiker da de uppehaller sig vid
egna musikpedagogiska virderingar, personlig syn pé likvdrdighet och laroplanen Lgrl1,

det egna arbetet med att konkretisera bedomning, egna val géillande dokumentation och
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kommunikation samt val av bedomningsformer. Att musiklarare har ett visst matt av frihet
gillande bedomning bekriftas av Brophy (2019). Sammanfattningsvis skapas en bild av
musikldrare som bade konstituerade och konstituerande (Winther Jorgensen & Phillips,
1999/2000) av diskurser géllande bedémning och betygsittning.

Som tidigare ndmndes menar Zandén och Ferm Thorgersen (2015) att ldroplanen
Lgrll har paverkat musikundervisning i hog grad, vilket dven kdnns igen i denna stu-
die. Deltagarna kan citera bade kunskapskrav och andra delar av kursplanen i musik mer
eller mindre ordagrant. Detta skulle kunna vara ett resultat av ett langtgdende arbete med
kunskapsmatriser i digital eller analog form, men indikerar &ven att kursplanen i musik,
sarskilt kunskapskraven, ar en stor del av lararnas konstruerade bedomningspraktik. En
annan tolkning skulle kunna innebira att deltagarnas teachers’ visions delvis bestar av en
inforlivning av musikens kursplan tillsammans med de musikaliska ideal och undervis-
ningsideal som de konstruerat under utbildningsar och yrkesliv.

Flera av deltagarna verkar missndjda med det fokus pa bedomning som konstruerats
i samhallet (Wahlstrém, 2011). Ett okat fokus pa likvardig bedéomning och betygsittning
verkar dven ha minskat musikldrarnas méjligheter att sjilva paverka sin praktik. Aven om
lararna i klassrummet kan gora flera val, exempelvis gillande bedomningsformer, behover
de dnda rétta sig efter de mojliga sétt att kommunicera bedomning som matriser erbjuder.
Emellertid fogar sig alla deltagande larare efter krav pa skriftlig, summativ dokumentation.
Att musikldrarna inforlivar yttre dokumentationskrav i sin egen praktik skulle ocksa kunna
ses som ett sitt for lararna att kunna skapa majliga subjektspositioner déar de kan behalla en
kansla av agentskap och dnda gora vad yrket kraver.

Likvérdig bedomning, till storsta delen styrd av yttre omsténdigheter, verkar vara en
stor del av lararnas konstruerade bedomningspraktik. Till skillnad fran i den studie 6ver
hundra ars bedémningsforskning som genomforts av Brookhart et al. (2016) verkar ldrarna
i denna studie inte bedoma elevers personliga egenskaper; kunskapskraven framstills som
den mattstock vilka elevernas kunskaper mits emot. Daremot verkar lararna i studien, i
likhet med Brookhart et al., anse att bedomningspraktiker skiljer sig mellan larare och,
liksom Bergh och Wahlstrom (2018), att handlingsutrymme i relation till laroplaner skiljer
sig larare emellan. Dessa tva slutsatser kan tyckas motsagelsefulla. I foreliggande studie
konstrueras dock en komplex bild ddr bedomningspraktiker bade skapar likvirdig och icke
likvardig bedomning. Deltagarna skapar en bild av bedomningspraktiker ddr musiklarare
bedomer elevers kunskaper men inte dr 6verens om hur kunskapskraven i musikens kurs-
plan ska tolkas. Darmed konstrueras bedomning i musik som samtidigt likvardig och icke
likvardig.

I studiens resultat framstar bade konstruktionen av musik som ett imne som inte gyn-
nas av ett okat fokus pa bedomning (Fautley, 2017) samtidigt med en 6nskan om ytterli-
gare styrning av bedomning. Detta kan tyckas motségelsefullt. Lararna konstruerar a ena

sidan en 6nskan om en flexibel bedomningspraktik och & andra sidan en 6nskan om tydlig
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styrning fran Skolverket. En komplex bild av musikldrare som bedomare finns ddrmed
nédrvarande dven i denna fraga. Daremot pratar ldrarna inte om att de vill 6ka fokus pa det
som anses vara goda kunskaper i andra amnen som Kimpton och Kimpton (2019) foreslar.

Vinges (2014) studie har mycket gemensamt med foreliggande studie. Att det finns sa
manga kontaktpunkter, exempelvis att gruppstorlekar, resurser och moéjligheter till samar-
bete med kollegor ndmns som viktiga omstandigheter for musiklarares bedéomningsprak-
tik, visar pa att norska och svenska omsténdigheter liknar varandra. Darmed kan resultaten
fran denna studie ses som en bekréftelse pa att Vinges resultat dr relevanta i en storre nord-
isk kontext. En naturlig konsekvens av studierna skulle kunna vara att musikldrare och
forskare i musikpedagogik i flera nordiska linder gar samman och bistar varandra i en stra-
van efter att gora bedomning i musikundervisning mer likvardig gallande forutsattningar
och resurser till musikimnet och att musiklarare far en status som de som har expertis
gillande bedomning i musik.

I foreliggande studie konstrueras musikldrare som ytterst kunniga gillande laroplanen
i musik. I Zandéns (2010) resultat fran hans studie om hur musikldrare i gymnasieskolan
pratar om kvalitetskriterier var detta inte fallet. En stor skillnad mellan de tva studierna ér
dock att Zandéns studie genomfordes fore laroplansreformen for gymnasiet, Gy11. Rele-
vant blir darfor att papeka att dataproduktionen for foreliggande studie, som genomfordes
efter implementeringen av Lgrl1, indikerar att denna laroplan har haft storre effekter pa
larares konstruktion av bedomningspraktik én den som gillde i gymnasieskolan fore 2011.

Ferm Almqyvist et al. (2017) visar pé att musikdmnet kan paverkas negativt av criteria
compliance, vilket i viss man bekriftas av den bedomningspraktik som deltagarna i denna
studie konstruerar. Deltagarna i denna studie berdttar om hur deras egna ideal i vissa fall
far sta tillbaka for att de ska kunna ritta sig efter gallande regelverk. Detta kan tolkas som
att musikldrares professionella formaga att bedoma kvalitet i musicerande och musikkun-
nande inte réicker till for att kunna genomfora expertbedomning i musikimnet. Resultaten
ar dock inte entydiga. Manga av ldrarna onskar an mer tydlighet fran Skolverket géillande
bedémning.

Med anledning av ett stort arbete med matriser och dokumentation och kommuni-
kation i larplattformar ligger fokus for narvarande pa analytisk bedomning i deltagarnas
bedomnings- och betygsittningspraktik. Holistisk bedomning verkar inte fa ndgon storre
plats i musikundervisning dven om flera larare antyder att de gérna skulle arbeta mer med
sadana bedomningar. En betoning i samhillet pa tydlighet och likvédrdighet skapar en
problematik dar musiklédrare inte formar gora bedomningar utifran egen erfarenhet utan
behdver ta hansyn till att mottagarna av bedomningen, eleven och dess vardnadshavare,
ska ha all information om hur bedémningen gatt till och vad eleven hade kunnat géra
annorlunda; beddmningar maste ga att forstds av en lekman. Da dr det lattare for musikla-
rare att anvanda analytiskt betonade lairandematriser som endast bygger pa kunskapskra-

ven fran kursplanen i musik an att kommunicera formativa, holistiska omdomen.
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Sammanfattningsvis ses en konstruktion av musikldrares bedémnings- och betygsatt-
ningspraktiker som paverkade av ett flertal yttre omstandigheter dven om deltagarna i sina
narrativ visar att deras egna varderingar ocksa far utrymme i dessa praktiker. Dartill ar
en onskan om forandring av de omstidndigheter som inverkar negativt p larande i musik

hogst ndrvarande i utsagorna.
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